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Στο κείμενο που ακολουθεί γίνεται μια μικρή αναδρομή στην κατασκευή του αντικειμένου της πολιτικής και ακολουθεί ένα ενδεικτικό πρόγραμμα αγωγής υγείας το οποίο συνδυάζει τις λογικές της πρόληψης, τα πολιτικά συναισθήματα, τον πολιτικό εγγραμματισμό και την δημοσιότητα μέσα στο σχολείο. Η μεθοδολογία του είναι οι  συναντήσεις με τη μορφή της άμεσης δημοκρατίας και η συμμετοχική παρατήρηση. Οι προτεινόμενες τάξεις είναι η ε΄ και η στ΄ δημοτικού στο πλαίσιο του μαθήματος της «Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής». Η συσχέτιση του προγράμματος γίνεται με τα δικαιώματα, την παιδική δημοσιογραφία, την αγωγή τηλεόρασης και εν γένει την οπτικοακουστική αγωγή, την διατροφή, τα συναισθήματα και  το Σχολικό Συμβούλιο του σχολείου. Προτεινόμενη μορφή διάρκειας των συναντήσεων είναι οι τρεις μήνες με μια συνάντηση την εβδομάδα. Τέλος, κλείνοντας, γίνονται ορισμένες επισημάνσεις για την αξιολόγηση του προγράμματος και την ευρύτερη δημοσιοποίησή του.
Εισαγωγή

Η Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή
 είναι εν πολλοίς μια ιστορικά μεσοπολεμική κατασκευή, η οποία συμπυκνώνει και ανανεώνει τους προβληματισμούς που ακολούθησαν τα μεταγενέστερα χρόνια για τη διδακτική της, το περιεχόμενο της και την επιστημολογική της συγκρότηση.
 Ο ιστορικός τρόπος πρόσληψής της ήδη δείχνει και τα όρια της μεθοδολογίας που είναι απαραίτητη εδώ: σχετικοποίηση των φρονημάτων και των γνώσεων, αναλογιστικός (ή αναστοχαστικός) χαρακτήρας της κρίσης [judgement] που εκφέρεται, πιο πολλές παραδόσεις από μία και ερμηνευτική προσέγγιση για την κατανόηση του ανοίκειου.
 Η διδακτική της πολιτικής επιστήμης ακόμη και πριν την συγκρότηση της πολιτικής ως αυτόνομης επιστήμης, επιβίωσε με τη μορφή του μαθήματος στην πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια εκπαίδευση ακόμη και σήμερα, παίρνοντας όμως πια το χαρακτήρα της κατασκευής της διδακτικής των κοινωνικών επιστημών. 
Έτσι σήμερα νοηματοδοτείται εκ νέου με την έννοια της πολιτειότητας, τον προβληματισμό για την ιδιότητα του πολίτη [citizenship], τα ζητήματα εκπροσώπησης και φύλου [gender],το πρόβλημα της ιθαγένειας και της υπηκοότητας, τα ζητήματα για το υποκείμενο της πολιτικής, τη σχέση κομμάτων και κοινωνικών κινημάτων, την εδραίωση της δημοκρατίας και την παραγωγή συλλογικών δράσεων στην εκπαίδευση για την εμπέδωση στη πράξη του ενεργού πολίτη. Η ψήφιση του ν. 3838/2010 – και η (προ)κρινόμενη αντισυνταγματικότητά του -  τροφοδοτεί εκ νέου τον προβληματισμό για την ενσωμάτωση των μεταναστών, τη σχέση της παιδικής ηλικίας με την πολιτική, τη σχέση των μειοψηφιών με την πλειοψηφία και τα όρια της δημοκρατίας. Επίσης ο πρόσφατα ψηφισμένος ν. 3907/2011 για την ίδρυση υπηρεσίας ασύλου θέτει καινούρια ζητήματα σ΄ αυτά που μας απασχολούν, καθώς το να γίνουν οι πρόσφυγες από άπολις εν δυνάμει πολίτες της χώρας υποδοχής (ή άλλης σε σχέση με τον προορισμό τους) είναι ζήτημα αγωνιστικής πολιτικής πρόσφορο στα κοινωνικά κινήματα, την εκπαιδευτική κοινότητα και τα δικαιώματα του παιδιού και του ανθρώπου. Η προαιρετικότητα του μαθήματος των θρησκευτικών συμβάλει κι αυτή στην αποσαφήνιση των εννοιών του πιστού και του πολίτη. Η αναλογικότητα της κρίσης της εποχής μας με την μεσοπολεμική κρίση τροφοδοτεί τον πολιτικό στοχασμό εκ νέου και κάνει τα ζητήματα που μας απασχολούν με ιστορικό τρόπο επίκαιρα. Καθώς επίσης και η άσκηση της κρίσης [judgment] συμβάλλει στην εκ νέου αναζήτηση της ερμηνευτικής αρχής «του κανόνα για το πότε να εφαρμόσουμε στον κανόνα» και στην καλλιέργεια της κριτικής δύναμης.  
Στις μεσοπολεμικές εκσυγχρονιστικές διαδικασίες, με κύριο χαρακτηριστικό την κρίση,
 η εισαγωγή της Πολιτικής Αγωγής το 1929 και η έναρξη της διδασκαλίας της το 1934 της συνοδεύεται από τη προβληματική της σχολικής κοινότητας, είτε από τη σκοπιά του συντηρητικού
 περιεχομένου της είτε από τη σκοπιά του ριζοσπαστικού.
 Από το πρώτο μεταφρασμένο βιβλίο αγωγής του πολίτη στην Ελλάδα του Ιουλίου Σίμωνος Ο μικρός πολίτης (1882) και τις πρώτες δημόσιες αναφορές από τα μέσα του 19ου και στις αρχές του 20ου αιώνα για την αναγκαιότητα μιας «πολιτικής αγωγής»,
 αλλά και μέχρι την θέσπιση του κρατικού συγγράμματος το 1934, η επιστημολογική συγκρότηση του πολιτικού με τη μορφή της διδασκαλίας της πολιτικής ως μαθήματος  στην εκπαίδευση, είναι μεταξύ της κοινότητας και της κοινωνίας, μεταξύ της υπακοής και της συμμετοχής, μεταξύ του υπηκόου πολίτη και του συμμετοχικού πολίτη.

 
 Η ιστορικότητα της κατασκευής της πολιτικής ως αγωγής  ανάμεσα σε άλλες μορφές αγωγής – την εθνική και την ιστορική - συσχετίστηκε με τις αναπλαισιώσεις της έννοιας από τα πολιτικά καθεστώτα του μεσοπόλεμου, από τις εκσυγχρονιστικές τάσεις του φιλελευθερισμού και των διανοουμένων, από την εισαγωγή ιδεών από την Ευρώπη και την Αμερική με τη μορφή των μεταφράσεων,
 από την δημόσια σφαίρα του Σχολείου Εργασίας, από την άνοδο του μαρξισμού και του κομουνισμού, από την εγγραφή στον ελληνικό κοινωνικό σχηματισμό της ημιτελούς νεωτερικότητας και από το μονοπώλιο της πολιτικής από το Κράτος.
 Η ιστορικότητα της διδακτικής του αντικειμένου της πολιτικής συσχετίζεται κι αυτή με μια παράλληλη ανάπτυξη των φυσικών και κοινωνικών επιστημών, την επιστημολογική συγκρότησή τους και  με τις πολιτικές δυνάμεις οι οποίες επεμβαίνουν στο περιεχόμενό της με τη μορφή της βίας και της ιδεολογικής ηγεμονίας. 

Η συγκρότηση της πολιτικής αγωγής έχει εν πολλοίς την οφειλή της στο νεωτερικό έργο της μετάφρασης,
 στην προβληματική της σχολικής κοινότητας και στο αίτημα για εκσυγχρονισμό στην ελληνική κοινωνία του μεσοπολέμου. Η επιβίωση του πνεύματός της είτε στο ολοκληρωτικό καθεστώς που ακολούθησε, αυτό της μεταξικής δικτατορίας, με τη μορφή των εθνικιστικών χαρακτηριστικών της νεολαίας, είτε στην  Ελεύθερη Ελλάδα της κυβέρνησης του βουνού με τα αντιφασιστικά, πατριωτικά και λαϊκά χαρακτηριστικά των αναγνωστικών της, είναι το κλείσιμο του πρώτου μέρους του κύκλου του περιεχομένου της.
         

Η ψήφιση της Οικουμενικής διακήρυξης των δικαιωμάτων του ανθρώπου (1948), το ψηφισθέν Σύνταγμα του 1952, το οποίο επεκτείνει την ιδιότητα του πολίτη και στις γυναίκες, το μετεμφυλιακό κράτος και οι καινούριες νοηματοδοτήσεις του περιεχομένου της πολιτικής ως αποτέλεσμα επικράτησης των συντηρητικών δυνάμεων  συμβάλλουν σε αναθεωρήσεις και παιδαγωγικές πρακτικές οι οποίες εμπνέονται από την Ενιαία Συγκεντρωτική διδασκαλία.
 Η ημερομηνία λήξης του εμφυλίου πολέμου το 1949 είναι μια καθοριστική ημερομηνία γιατί τότε τίθεται η ανασυγκρότηση του μαθήματος της πολιτικής αγωγής
 και μάλιστα με εκτεταμένη αρθρογραφία
 στον τύπο της εποχής. Το περιεχόμενο της κοινωνικής και πολιτικής αγωγής γίνεται συγχρόνως πιο σχεδιασμένο και πιο κατευθυνόμενο από το Κράτος και εισάγεται ως διδακτικό αντικείμενο
 και στη πρωτοβάθμια εκπαίδευση το 1957. Η εγκαινίαση των βιβλίων
 για διδακτική χρήση θα έχει ως αποτέλεσμα την ανατύπωσή τους, δεδομένης της αναστολής τους από τους Συνταγματάρχες την επταετία (1967- 1974), μέχρι και τις αρχές της δεκαετίας του ’80. Εξάλλου το ίδιο το κράτος γίνεται υποκείμενο της πολιτικής και της κοινωνικής ζωής. Η προβληματική των δικαιωμάτων και η αντιπαράθεση των συστημάτων, του καπιταλισμού – φιλελευθερισμού με τον κομμουνισμό, στο πλαίσιο γενικότερων πολιτικών σχεδιασμών για την ένταξη της Ελλάδας στη Δύση και ειδικότερα στην Ευρώπη, είναι αυτή που αντικαθιστά την προβληματική για την σχολική κοινότητα, μέχρι και την έκδοση των καινούριων βιβλίων Κοινωνικής και Πολιτικής αγωγής το 1984. 

Συγχρόνως αυτή η προβληματική ανακατασκευάζεται με το ριζοσπαστικό περιεχόμενο της αστικής δημοκρατίας στη  δημόσια σφαίρα,
  η οποία είναι ενεργή από το 1949 μέχρι. και το πραξικόπημα των Συνταγματαρχών. Η αναστολή της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής από την δικτατορία των Συνταγματαρχών και η έναρξη εκ νέου του μαθήματος το 1970 σηματοδοτεί την επιβεβαίωση του αντικομουνιστικού περιεχόμενου του μαθήματος, του ελληνοχριστιανικού πολιτισμού και την κατάσταση έκτακτης ανάγκης στην οποία υποχρεώθηκε η αστική δημοκρατία, η οποία σήμαινε και την αναστολή της τελευταίας.
 

Η μεταπολίτευση (1974 - ) είναι η περίοδος η οποία, στο πλαίσιο της δημόσιας σφαίρας και στον ίδιο το θεσμό της εκπαίδευσης, θα ανανεώσει το περιεχόμενο των εννοιών της Κοινωνικής και Πολιτικής αγωγής στην κατεύθυνση μιας μαρξιστικής επιστημολογίας,
μιας ανασυγκρότησης της έννοιας της κοινότητας, μιας νομιμοποίησης της ιδέας της άσκησης της πολιτικής μέσα στα σχολεία και μιας συσχέτισης της δημοκρατίας με την εργατική τάξη. Τα σχολικά συγγράμματα της πρώτης περιόδου μέχρι το 1984, τα συγγράμματα της δεύτερης περιόδου μέχρι το 2009 και τα συγγράμματα της τελευταίας περιόδου, μετά το 2009 θέτουν ζητήματα κατασκευής των κοινωνικών επιστημών, ιστορικότητας των εννοιών, καθημερινότητας, αναπλαισίωσης από το πολιτικό περιβάλλον και τα ΜΜΕ, πολιτικής κουλτούρας, πολιτικής κοινωνικοποίησης, ιδιότητας του πολίτη, παιδικής ηλικίας και παραγωγής της υποκειμενικότητας. Η επικύρωση της  Σύμβασης για τα δικαιώματα του παιδιού (1992) και η δημιουργία Γραφείου Συνηγόρου του παιδιού (2003) είναι μια ακόμη συμβολή στη χαρτογράφηση αυτού του  συγκρουσιακού πεδίου της (παρελθούσας) σχολικής κοινότητας και των (παραβιασμένων) φιλελευθέρων δικαιωμάτων, ο φιλοσοφικός στοχασμός του οποίου είναι η φιλοσοφική διαμάχη κοινοτισμού και φιλελευθερισμού. Οι ανομοιογενείς τάξεις των τελευταίων δύο δεκαετιών, η παρουσία παιδιών από άλλες χώρες στα σχολεία μας με αναλογία 1/10, η πολυπολιτισμικότητα, η παρουσία 100 περίπου λαών στο εθνικό έδαφος, οι πρόσφυγες και το πρόβλημα του πολιτικού ασύλου, η εγγραφή των παιδιών των μεταναστών στα σχολεία μας έστω και χωρίς χαρτιά, η διαρροή στη β’ Γυμνασίου περίπου του 15% των παιδιών, οι σπουδές του κοινωνικού φύλου [gender], η περιβαλλοντική εκπαίδευση και η ενδυνάμωση των υποκειμενικοτήτων (γυναικών, μεταναστών, υποτελών, παιδιών, φτωχών, μειοψηφιών), η προαιρετικότητα του μαθήματος των θρησκευτικών (2007), η διδακτική της Κοινωνικής και Πολιτικής αγωγής μόνο στους εν δυνάμει πολίτες αποκλείοντας τα παιδιά που δεν θα γίνουν πολίτες
 και η διαθεματικότητα, έθεσαν νέα πραγματολογικά δεδομένα. Η ψήφιση του ν. 3838/ 2010 αφορά εκ νέου την προβληματοποίηση για την ιδιότητα του πολίτη, την διαδικασία ενσωμάτωσης και άρσης της ταυτότητας του μετανάστη και την συνύφανση των ανθρώπινων  και των πολιτικών δικαιωμάτων, στο βαθμό που ο διαχωρισμός τους σημαίνει και την αναστολή τους. Και η πρόσφατη απόφαση για την εν δυνάμει αντισυνταγματικότητά του κάνει τα ζητήματα ακόμη πιο περίπλοκα για την ενσωμάτωση των μεταναστών στην ελληνική κοινωνία.

Μετά από όλα αυτά είναι απαραίτητο να αναδείξουμε την αξία των προγραμμάτων για την ιδιότητα του πολίτη. Τα προγράμματα Αγωγής Υγείας, Πολιτιστικών Θεμάτων και Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης είναι αυτά που διαμορφώνουν ένα πλαίσιο διασταύρωσης των πολιτικών «από τα πάνω» και των πολιτικών «από τα κάτω», έτσι ώστε να ενδυναμώνουν την αυτοβιογραφία και την αυτοεκτίμηση του κάθε παιδιού και να συμβάλλουν στην παραγωγή προσωπικών στάσεων και στην κατασκευή της υποκειμενικότητας. Ο εαυτός, ο χώρος, η μνήμη, η λήθη, η ιστορία και η δημόσια σφαίρα συνεισφέρουν σ’ αυτό που αποκαλείται αφήγηση ζωής [life narrative].

Για το κοινωνικό συμβόλαιο

Για λόγους μεθοδολογικής αρχής η πολιτική θα ιδωθεί από την μεγαλύτερη δυνατή προσδιορισιμότητά της  με τη μορφή του περιεχομένου που παίρνει μέρος στη καθημερινότητα του σχολείου. Η διεύρυνση του πεδίου της διδασκαλίας/ μάθησης πέρα από το μάθημα της «Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής» γίνεται ακριβώς από το πεδίο της καθημερινότητας, κι όχι μόνο από το Διαθεματικό πλαίσιο σπουδών (Δ.Ε.Π.Π.Σ.), το διαδίκτυο με τις σελίδες του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, ή το Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών (Α.Π.Σ, 2002) που το συνοδεύει. Ακριβώς επειδή η καθημερινότητα στον 20ο αιώνα φιλοδόξησε να συσχετίσει την θεωρία με την πράξη,
 ή με άλλα λόγια επειδή η καθημερινότητα είναι είτε ο βιόκοσμος που προηγείται είτε  το πεδίο του μετασχηματισμού που έπεται, η πολιτοφροσύνη στις καλύτερες στιγμές της μπορεί να συσχετίζει τις ιδέες με τα συναισθήματα, όπως είναι το θάρρος και ο ενθουσιασμός, με το υψηλό και μη αναπαραστάσιμο της πολιτικής.
 Πρακτικά αυτό σημαίνει μια αναθεώρηση της ορθολογικότητας και μια υπεράσπιση του μειωμένου απ’ αυτήν πεδίου των συναισθημάτων. Το συναισθηματικά αντίθετο, κι όχι ορθολογικά, θα μπορούσε να είναι αυτό που οι δυτικές κοινωνίες ονομάζουν πολιτική αδιαφορία, θυμό, αγωνία, άγχος, έλλειψη νοήματος και ενδιαφερόντων, ή απώλεια πολιτικής συμμετοχής. Εξάλλου, δεν πρέπει να μας διαφεύγει ότι η παιδική ηλικία είναι μια ηλικία με αναστολή της πολιτικής ιδιότητας κι αυτό κάνει πιο δύσκολη την κατασκευή των εννοιών, καθώς τα παιδιά εξαιτίας της εκπροσώπησης, ταιριάζουν πιο πολύ, στα ζητήματα της πολιτικής κουλτούρας, με την νεωτερική αντιπροσωπευτική δημοκρατία, πράγμα βεβαίως που μας κάνει να μπορούμε στο πρόσωπό τους να καθρεφτίζουμε όψεις και πλευρές είτε των επιτεύξεών της είτε των προβλημάτων της. 

Ένα από τα προβλήματα προς κατασκευή είναι αυτό της έννοιας του πολίτη και του κοινωνικού συμβολαίου. Η έννοια του πολίτη σήμερα αποτελεί ένα νέο αντικείμενο στοχασμού.
 Συγχρόνως η χρήση της έννοιας «πολίτης» σημαίνει τον αποκλεισμό αυτού που δεν είναι πολίτης. Όψεις και πλευρές μιας εναλλακτικής «ευέλικτης ιδιότητας του πολίτη», ακόμα και από τη σκοπιά του φύλου, χωρίς κλειστή ταυτότητα, με έντονο το κριτήριο της πολιτικής συμμετοχής και με τα χαρακτηριστικά του νομαδικού υποκειμένου, ήδη τίθεται στη δημόσια σφαίρα.
 Η προβληματική του Antonio Negri στην Αυτοκρατορία (2000) σχετικά με την πρόταση υιοθέτησης από τα κινήματα και τις κυβερνήσεις της παγκόσμιας υπηκοότητας απέβλεπε στην άρση αυτού του αποκλεισμού,
 με υποκείμενο αυτής της διαδικασίας μετασχηματισμού το πλήθος. Το πλήθος, το οποίο σύμφωνα και με τον Paolo Virno, έχει ένα παιδικό χαρακτήρα στη σύστασή του καθώς θέλει να επαναλαμβάνεται για να προστατεύεται και άρα μια απευθείας σχέση με την παιδική ηλικία.
 Πλήθος που έχει πάντα το χαρακτήρα του  νομαδικού υποκειμένου το οποίο μετακινείται, τελώντας μόνιμα σε καθεστώς παραβατικότητας.
  Ειδικά στο περιβάλλον της τάξης με την συμμετοχή αλλόγλωσσων παιδιών, η διδασκαλία/ μάθηση του αντικειμένου της «πολιτικής» γίνεται με την αφοριστική απόφανση του είδους «μερικοί από εσάς εδώ μέσα δεν είναι ή δεν θα γίνουν πολίτες ποτέ». 
Με την έννοια αυτή οι δυτικές μετανεωτερικές κοινωνίες, ως «μετά το έθνος-κράτος κοινωνίες», δοκιμάζονται μέσα σ’ αυτά τα μη - ικανοποιητικά κριτήρια για τον ποιον/ ποια θα αποκαλούν πολίτη, σ’ αυτό που αποκαλούμε παθητική συμμετοχή στην πολιτική, αυτό που ονομάζεται απαξίωση της πολιτικής, και συγχρόνως, στο όνομα της «υπερπολιτικοποίησης» περιοχών που έπρεπε να θεωρούνται πολιτικές και δεν είναι ακόμα ή διέρχονται κρίση, όπως είναι ο αγώνας για μεγαλύτερη συμμετοχή των γυναικών ή  ο αγώνας για μείωση της αποχής από τις εκλογές. Η δυσκολία  επίτευξης του «Κοινωνικού συμβολαίου», καθώς απουσιάζει η αναγνώριση των συμβαλλόμενων μερών, λόγω της κρίσης της έννοιας του πολίτη, έτσι όπως έγινε ιστορικά με την Γαλλική Επανάσταση ή ειδώθηκε θεωρητικά από τον Ρουσσώ, σημαίνει πως μια μεγάλη ιστορική στιγμή ίσως μπορεί τελικά να επαναληφθεί προσομοιωτικά στη σχολική κοινότητα, προκειμένου να οικοδομηθούν έννοιες όπως κυβέρνηση, σύνταγμα, νόμιμη εξουσία, κόμματα, βουλή, αρχή διάκρισης των εξουσιών και εκλογική διαδικασία. Το κοινωνικό συμβόλαιο είναι απαραίτητο στην τάξη μόνο για την επίλυση συγκρούσεων και εφαρμόζεται στη δυναμική ομάδων. Η χρήση του κοινωνικού συμβολαίου από τις πολιτικές πρόληψης που εφαρμόζονται στα σχολεία μας, προκειμένου να έχουμε την κατάκτηση δεξιοτήτων πέρα από τις γνωστικές, σημαίνει πως το κοινωνικό συμβόλαιο έχασε τα πολιτικά του χαρακτηριστικά, έτσι όπως έγινε και με τα δικαιώματα. Σ’ αυτή την περίπτωση της προηγηθείσας ανάδειξης των προβλημάτων του κοινωνικού η ιστορική έννοια  του κοινωνικού συμβολαίου των Hobbes, Locke, Roussaue και η παιδαγωγική μεταφορά της ίσως να χρειαζόταν να προηγείται στον προβληματισμό μας  και μ’ αυτήν να εισάγεται το πολιτικό.
 Η παραγωγή των κανόνων του κοινωνικού συμβολαίου επεκτείνει το προβληματισμό για τα όρια, την παραβίαση τους, τους κανόνες και την κρίση που κάθε φορά μας δείχνει τον κανόνα για τον κανόνα που χρειάζεται να χρησιμοποιήσουμε. Η παραγωγή της πολιτικής κρίσης [judgment] σ΄ ένα αντικείμενο που είναι σε κρίση, με την κοινωνιολογική έννοια του όρου, αισθητοποιείται με μια αναπλαισίωση του κοινωνικού με το πολιτικό με όρους δράση/ σύστημα ή σύστημα/ περιβάλλον. Έτσι, η κρίση μπορεί να αντισταθμίσει την αυταρχικότητα του κανόνα και να αναδείξει την εκπαιδευτική σημασία των στοχαστικών δεξιοτήτων,
 μαζί με την αξία των υπόλοιπων δεξιοτήτων πέρα των στενά γνωστικών. 
Κι όλα αυτά χάριν της αντιμετώπισης της πολιτικής ως συμμετοχής για την λύση προβλημάτων ή της αποφασιστικής σημασίας της δημοκρατίας, με την έννοια του τι θέλουν οι άνθρωποι που συγκεντρώνονται δημόσια για να συζητήσουν και να αποφασίσουν, άνθρωποι που να έχουν ως ανώτερη αξία την ισότητα των πολλών έναντι της εξουσίας της κάθε φορά ήδη διαμορφωμένης πραγματικότητας που αντιστέκεται στις αλλαγές – αφήνοντας ως δεύτερο ζήτημα το ζήτημα της σχέσης των πολλών και της μειοψηφίας. Οι συναντήσεις των πολλών είναι αυτός ο τόπος ισότητας του θεσμού, η δυνατότητα του θεσμού της εκπαίδευσης να συγκεντρώνει πλήθος από ανθρώπους σε ένα δημόσιο τόπο στον οποίο καλείται ο λόγος να βρει την χαμένη του δύναμη. 
Ένα πρόγραμμα αγωγής υγείας με θέμα την πολιτειότητα

Η κατασκευή ενός προγράμματος με θέμα την πολιτειότητα και τίτλο «Πολιτεύομαι σωστά – Συμμετέχω πολιτικά - Φτιάχνω ένα δημοκρατικό σχολείο» αποβλέπει στην δημιουργία του κοινωνικού συμβολαίου μέσα στα σχολεία, στα άρθρα 12 και 17 των δικαιωμάτων του παιδιού και στην εμπέδωσή τους, στη δημιουργία εκ νέου της σχολικής κοινότητας, στη δημοκρατική συμμετοχή με δικαίωμα γνώμης των παιδιών στο Σχολικό Συμβούλιο, στην εμπλοκή όλων των συλλόγων του σχολείου στην επίλυση των προβλημάτων, στην μείωση της πολιτικής αδιαφορίας και στην δυνατότητα του σχολείου να έχει και να κάνει πολιτικές. μέσα από τον συμμετοχικό σχεδιασμό των παιδιών. Το περσινό έτος των Δικαιωμάτων του Παιδιού, η κοινή θεματική των Καινοτόμων Δράσεων για την παιδική δημοσιογραφία και η ολοκλήρωση των δράσεων αειφορίας (2005 – 2014) με την τελευταία χρονιά να δίνει προτεραιότητα στον ενεργό πολίτη και την πολιτειότητα, κάνει την πρόταση επίκαιρη περισσότερο από ποτέ.

1η συνάντηση

Ολομέλεια - Ενεργητική ακρόαση του βιόκοσμου των παιδιών – καταγραφή – συσχέτιση των όσων λέγονται με το σημαίνον «πολιτική» - οικονομική κρίση – πολιτισμική κρίση - δημόσια νοήματα και υποκειμενικές προσλήψεις – επιπτώσεις στον πνευματικό και ψυχικό κόσμο των παιδιών των ΜΜΕ, της οικονομίας και της οικογένειας – ομάδες – παρουσίαση των προβλημάτων που άπτονται της πολιτικής από τις ομάδες – ολομέλεια, κλείσιμο

2η συνάντηση 

Ολομέλεια – συσχέτιση του βιόκοσμου των παιδιών με το υπό κατασκευή πρόγραμμα – κοινωνικό συμβόλαιο (με απόλυτη πλειοψηφία και τυχούσα επανάληψη του σε περίπτωση που οι ψηφισμένοι κανόνες είναι λίγοι) – ομάδες με τα θέλω, μπορώ, πρέπει, αισθάνομαι, νιώθω, επιτρέπεται και απαγορεύεται των παιδιών – παρουσίαση των ομάδων –προβλήματα μέσα κι έξω από το σχολείο -  έκθεση των εργασιών σε μορφή εφημερίδας τοίχου – ολομέλεια – μαθαίνω να λύνω προβλήματα, λέω «ναι» στα προβλήματα -  κλείσιμο
3η συνάντηση

Ολομέλεια – καταγραφή των περίπου τριάντα πέντε συναισθημάτων – επιλογή των πολιτικών συναισθημάτων (θάρρος, ενθουσιασμός, ελπίδα, φόβος, τρόμος, συναισθήματα νίκης και ήττας, μειοψηφίας και πλειοψηφίας) – το θεολογικό και πολιτικό συναίσθημα της αγάπης – διάκριση της σχέσης πιστού και πολίτη – ζητήματα κοσμοπολιτισμού και δημοκρατίας – ομάδες με βάση την επιλογή των συναισθημάτων που προτιμούν – φωτογραφία και απεικόνιση των συναισθημάτων στα πρόσωπα των παιδιών – παρουσίαση των εργασιών - ολομέλεια, κλείσιμο 
4η συνάντηση

Ολομέλεια – καταιγίδα ιδεών για την οικογένεια της λέξης πολιτική – ζητήματα εκπροσώπησης, αντιπροσώπευσης και αναπαράστασης -  άμεσης, έμμεσης και ηλεκτρονικής δημοκρατίας – πρόσφυγας, μετανάστης, φύλο [gender], πολιτική αδιαφορία – τρεις ομάδες με βάση ποιοι θέλουν να ψηφίσουν, ποιοι να ψηφιστούν και να ψηφίσουν και ποιοι είναι πολιτικά αδιάφοροι – παρουσίαση της δουλειάς των τριών ομάδων – επιχειρήματα υπέρ και κατά –  παραγωγή ατομικού γραπτού λόγου με τη μορφή παραγράφων που αντιστοιχούν στις ομάδες  - - ολομέλεια - ετοιμασία για εκλογές – κλείσιμο

5η συνάντηση

Ολομέλεια – συζήτηση για την ρητορική – αρχαία Αθήνα Βασικές έννοιες και υλικά της άμεσης δημοκρατίας είναι οι εξής:ο κύκλος (σε αντίθεση με την πυραμίδα), η ομιλία στη μέση, η κλεψύδρα, η ράβδος, η ισότητα, ο κλήρος, η κόκκινη κλωστή, τα πολιτικά συναισθήματα του ενθουσιασμού και του θάρρους, το δικαίωμα γνώμης, «τις αγορεύειν βούλεται» η ψήφος, η ανάκληση, η ρητορική, η παραγωγή πειθούς, η μη βία (η βία προϋποθέτει ανισότητα), η παραγωγή λόγου με βάση δύο αντίθετες απόψεις, η δύναμη του λόγου καθώς η πραγματικότητα δεν είναι διαμορφωμένη αλλά καλούντα οι πολίτες να επιλέξουν αυτήν που θέλουν, η αίσθηση του παρόντος κι άλλες. Συσχέτιση με τον σημερινό τεχνολογικό αλφαβητισμό, την πολιτικά αδιαφορία, τους αποκλεισμένους από την πολιτική, διαφορά Αθήνας - Σπάρτης κλπ. – ομάδες – προετοιμασία κειμένων που θα ακουστούν στην τάξη για ην υποστήριξη των υποψηφίων στις εκλογές – ανακοινώσεις στο βήμα του διαλόγου – κατάρτιση του ψηφοδελτίου για τις εκλογές από την ομάδα του εκλέγειν και του εκλέγεσθαι – κοινωνικό συμβόλαιο με τις άλλες ομάδες – ολομέλεια, κλείσιμο

6η συνάντηση

Ολομέλεια – εκλογές – ανάδειξη του μαθητικού συμβουλίου – συγκρότηση ομάδας - παραγωγή αιτημάτων για τη σχολική κοινότητα – αναγνώρισή του από τα όργανα του σχολείου (Σύλλογος Διδασκόντων, Σύλλογος Γονέων και Κηδεμόνων, Διευθυντής, Σχολικό Συμβούλιο) – δημοσιοποίηση των αιτημάτων – επίδοση τους στα αρμόδια όργανα – επίδοση τους και στις άλλες τάξεις του σχολείου με στόχο την επίλυση προβλημάτων (εκφοβισμός, σωματική τιμωρία, ρατσισμός, διακρίσεις κατά των κοριτσιών, βία, επιθετικότητα κλπ) – αξιολογικές ομάδες παρατήρησης και καταγραφής αυτές που αντιπροσωπεύονται (τα παιδιά που μόνο ψηφίζουν ή είναι αδιάφορα) – διαχείριση πένθους σε περίπτωση απώλειας των στόχων – παρουσίαση της έκθεσης της πορείας του εγχειρήματος στην ολομέλεια – κλείσιμο
7η συνάντηση

Ολομέλεια –Ζητάω βοήθεια – καταγραφή των δικτύων για την λύση ενός προβλήματος – νοητικοί χάρτες και επίδοσης των αιτημάτων – αλληλεγγύη – διαπολιτισμική κουζίνα – τρώμε μαζί – ομάδες - καμπάνια στο σχολείο για ζητήματα που αφορούν την διατροφή – εθνική κουζίνα και ρατσισμός – πρόνοια και μόρφωση μαζί – επίδοση αιτημάτων  στα όργανα του σχολείου – ολομέλεια - διαχείριση πένθους σε περίπτωση αποτυχίας – μειοψηφίες και πλειοψηφίες – αρχή του δικαιώματος γνώμης (άρθρο 12) και δημοσιότητας (άρθρο 17) – παιδική δημοσιογραφία – γίνομαι δημοσιογράφος – όνομα εντύπου – ρόλοι –θέλουμε να αλλάξουμε τον κόσμο -  κλείσιμο

8η συνάντηση

Ολομέλεια – οικογένεια, σχολείο, κοινότητα – άνοιγμα στην κοινότητα – κέντρο πρόληψης, χώροι πολιτισμού, πάρκο, πλατεία –έξοδος από το σχολείο – αποσχολειοποίηση -  ομάδες - ενεργητική δημοσιογραφία μέσα κι έξω από το σχολείο – σύγκριση του τι συμβαίνει μέσα κι έξω από το σχολείο – γραφή κειμένων – τεχνολογικός αλφαβητισμός -  αρθρογραφία στο έντυπο – συνεργασίες από όλο το σχολείο με βάση θέματα που έχουν καθοριστεί από τη συντακτική επιτροπή – ολομέλεια – κλείσιμο

9η συνάντηση

Ολομέλεια – άνοιγμα στην κοινότητα – κέντρο πρόληψης, χώροι πολιτισμού, πάρκο, πλατεία – έξοδος από το σχολείο – ομάδες - ενεργητική δημοσιογραφία μέσα κι έξω από το σχολείο – σύγκριση του τι συμβαίνει μέσα κι έξω από το σχολείο – γραφή κειμένων – τεχνολογικός αλφαβητισμός -  αρθρογραφία στο έντυπο – συνεργασίες από όλο το σχολείο με βάση θέματα που έχουν καθοριστεί από τη συντακτική επιτροπή – ολομέλεια – εκτίμηση της πορείας του εντύπου - κλείσιμο  
10η συνάντηση

Ολομέλεια – οικογένεια, σχολείο, κοινότητα – άνοιγμα στην κοινότητα – κέντρο πρόληψης, χώροι πολιτισμού, πάρκο, πλατεία – έξοδος από το σχολείο – ομάδες - ενεργητική δημοσιογραφία μέσα κι έξω από το σχολείο – σύγκριση του τι συμβαίνει μέσα κι έξω από το σχολείο – γραφή κειμένων – τεχνολογικός αλφαβητισμός -  αρθρογραφία στο έντυπο – συνεργασίες από όλο το σχολείο με βάση θέματα που έχουν καθοριστεί από τη συντακτική επιτροπή – ολομέλεια – εκτίμηση της πορείας του εντύπου – κλείσιμο

11η συνάντηση

Ολομέλεια – μειοψηφίες και πλειοψηφίες – τι έχει αλλάξει – λειτουργία των οργάνων του σχολείου -  συμμετοχή με δικαίωμα γνώμης (καθώς άλλος τρόπος δεν προβλέπεται) στο Σχολικό Συμβούλιο – ομάδες – δίκτυα, κοινότητα, φορείς, συνεργάτες του σχολείου, επικοινωνία με θεσμούς που επιτρέπουν την πρόοδο στην επίλυση των προβλημάτων – έρευνα μέσα στο χώρο του σχολείου για όλα τα θέματα που έγιναν παρεμβάσεις – συσχετίσεις των αλλαγών με τις παρεμβάσεις – στάθμιση του τρόπου που αντιμετωπίζουν τα παιδιά οι δάσκαλοι και οι μεγάλοι γενικότερα – επίτευξη ή αποτυχία των στόχων – συναισθήματα ήττας ή νίκης – ολομέλεια – κλείσιμο

12η συνάντηση

Ολομέλεια – αρχικές παραδοχές και αλλαγές στο περιεχόμενο του σημαίνοντος «πολιτική» - φύλο και πολιτική – χώρος και οικειοποίηση του χώρου – δικαιώματα ελευθερίας, ασφάλειας ή άγραφα δικαιώματα – εικονοκλασία των αναπαραστάσεων ότι η πολιτική είναι μόνο το κράτος ή η κυβέρνηση – πολιτική από τα κάτω – ομάδες –οι «πολλοί» και «οι λίγοι» - διαφορές πρόληψης και καταστολής μέσα στο σχολείο – μαθαίνω να λύνω προβλήματα – φτιάχνω ένα δημοκρατικό σχολείο – παρουσιάζω με την ομάδα μου το σχολείο μέσα στην κοινότητα – έχω κρίση και την δοκιμάζω μέσα στις άλλες γνώμες – φτιάχνω διαφορετικά προβλήματα (προσωπικά, κοινωνικά, μαθηματικά) κι επιλέγω ένα πολιτικό πρόβλημα – έκθεση της δουλειάς των ομάδων – ολομέλεια -  ζητήματα ανοιχτά για μια άλλη φορά - κλείσιμο      

Μερικές διευκρινίσεις
Βασικά στοιχεία αυτού του εντύπου, τα οποία συνηγορούν στις προοπτικές που ανοίγονται εδώ, θα μπορούσαν να είναι:

·  Ισότιμη συμμετοχή ενηλίκων και παιδιών. Με την έννοια αυτή στο έντυπο συνυπάρχουν ενήλικες με παιδιά.

· Τα κείμενα σελιδοποιούνται hand made από τα παιδιά κι έτσι έχουν γνώση για την διάταξή τους στο χώρο. Αναπτύσσεται η υπαγωγή, η δυνατότητα κρίσης.
· Η αρθρογραφία κινείται μεταξύ του μυθοπλασματικού και του πραγματικού, παράγοντας εξόδους, βεβαιώσεις και αίσθηση του τι ισχύει και τι όχι.

· Δημιουργούμε περιβάλλον συνεννόησης έτσι ώστε να αποφεύγεται η λογοκρισία (και η αυτό – λογοκρισία). Τα παιδιά καταλαβαίνουν την διαφορά φωνής/ γραφής αλλά εμείς χρειάζεται να μειώνουμε την απόσταση αυτή.

· Κάνουμε επιτόπια παρατήρηση και συμμετοχική παρατήρηση για το ρεπορτάζ. Όπως αντιμετωπίζουμε τα παιδιά ως φορείς γνώσεις, με βιόκοσμο, έτσι αντιμετωπίζουμε και την ανθρώπινη επαφή: ως πηγή γνώσης.

· Διακινούμε το έντυπο με βάση την λογική του πολλαπλασιαστή. Το κάθε παιδί καθίσταται αντιπρόσωπος του εντύπου. Το έντυπο καταλήγει με την επίβλεψη των παιδιών στα «μανταλάκια» να απλωθεί, όπως γίνεται με τις εφημερίδες, σε σημαία διανομής και σε σταθερό σημείο όπου τα παιδιά διαλέγονται με τους/ τις  αναγνώστες/ στριες για το περιεχόμενο αυτών που έγραψαν.

· Το έντυπο παίρνει στο σχολείο διαστάσεις καθολικής επικοινωνίας (καμπάνιας) και βρίσκεται στα χείλη των παιδιών. Μοιράζεται σε πρόσωπα και φορείς που τα παιδιά συνεργάστηκαν μαζί τους. 

· Η «πραγματικότητα» στα κείμενα είναι εξ’ ορισμού πολιτική καθώς με την πραγματικότητα η πολιτική μπορεί να είναι και η μοναδική επιστήμη – πλην της ψυχανάλυσης και της φαινομενολογίας που ωστόσο την διαπερνούν – που ασχολείται μαζί της.

· Διασταυρώνεται το συμβολικό με το πραγματικό και παράγεται η αλήθεια. Για την δημοσιογραφία είναι μια σημαντική στιγμή γιατί παράγεται το αξιερώτητο και το σημαίνον. Τα παιδιά αισθάνονται να συμπίπτει το μέσα τους με το έξω τους κι έτσι να μειώνεται η απόσταση μεταξύ της γραφής και της πραγματικότητας – η οποία αδικεί την γραφή σε σημείο να λέει κάποιος: «τι νόημα έχει να γράψω;».

· Αναπτύσσουμε το φιλοσοφικό «γίγνεσθαι»: «γίνομαι δημοσιογράφος», «γίνομαι μειοψηφία», «γίνομαι ποιητής», «γίνομαι πολίτης», γίνομαι…Αυτή η μεθοδολογική προοπτική των Deleuze και Guattari παράγει μετάβαση από την παιδική ηλικία και υποκειμενικότητα.
· Αξιώνουμε κατασκευή παιδικής ηλικίας μέσα από δύσκολα θέματα όπως η έκθεση του εαυτού, το ιδιωτικό και το δημόσιο, το αγαθό και το δικαίωμα, το δωρεάν και το εμπορεύσιμο.   

Αν η πρώτη συνάντηση μπορεί να είναι για παράδειγμα η ενεργητική ακρόαση, η δεύτερη το κοινωνικό συμβόλαιο, η τρίτη  θα μπορούσε να είναι τα συναισθήματα και η τέταρτη μια καταιγίδα ιδεών για τα παράγωγα της οικογένειας της λέξης «πολιτική». Ο βαθμός σύμπτωσης της λέξης και της έννοιας «πολιτική» μας δίνει κι έναν άλλο προσανατολισμό καθώς, αν κάποιος δεν αρέσκεται απλά στη παράθεση, τη σημασιολογία και τη πραγματολογία της έννοιας, μπορεί να αποβλέπει και σε μια οντολογία, η οποία να κάνει ορατή την έλλειψη, το δέον ή το κενό της έννοιας. Η δυνατότητα των παιδιών να χρησιμοποιήσουν  αυτό το λεξιλόγιο σε μια αφηγηματική ιστορία του εαυτού και του κόσμου ήδη μπορεί να μας τοποθετήσει μέσα στον βιόκοσμό τους. Η πολιτική αδιαφορία, η συνθήκη κρίσης της πολιτικής επιστήμης, σ’ αυτή την περίπτωση είναι επικουρική καθώς το αντικείμενο γίνεται ορατό μέσα από την  «μη υπαρκτικότητά» του – ένα πρόβλημα που δεν είναι μόνο της πολιτικής αλλά κι άλλων συναφών περιοχών που τείνουν να μειοψηφούν ή να εκλείψουν στις μετανεωτερικές δημοκρατίες. Επίσης αυτή η «πολιτική αδιαφορία», στο βαθμό που η αδιαφορία είναι συναίσθημα, είναι μια συναισθηματική κατάσταση η οποία στην λογική αναπλήρωσης του κενού της με ένα άλλο συναίσθημα, μπορεί να δρομολογήσει τα συναισθήματα που αντλούνται από τη ρητορική και έχουν την εφαρμογή τους στον προβληματισμό μας:τα πολιτικά συναισθήματα του ενθουσιασμού και του θάρρους. Τα πολιτικά συναισθήματα, του ενθουσιασμού, του θάρρους, της ελπίδας ή (ακόμη και της αγάπης) από μόνα τους είναι μια ολόκληρη συνάντηση. Όμως αυτή μπορεί να είναι μια προβληματική που μπορεί να αναβληθεί για την επόμενη συνάντηση χάριν της μελλοντικής βιωματικότητας των εκλογών της τάξης για την ανάδειξη του μαθητικού συμβουλίου, εκλογές που δεν είναι ντεσιζιονιστικός ο λόγος που πρέπει  να γίνουν, αλλά ένα αναδυόμενο project, μια ευτυχή κατάληξη του πολιτικού προβληματισμού της τάξης.
Η τέταρτη συνάντηση είναι η εξειδίκευση του προβληματισμού που προέκυψε από την σχέση των παιδιών με την πολιτική, με την δυνατότητά τους να ορίσουν τους εαυτούς τους ως πολίτες – με ιθαγένεια ή χωρίς, εν δυνάμει ή υπό αναστολή, με διπλή υπηκοότητα ή μονή, με συμμετοχική πολιτική κουλτούρα ή με την απαξίωση του άπολι ή του ιδιώτη. Οι δεξιότητες που καλλιεργούνται και σ΄ αυτή την συνάντηση είναι πέρα των γνωστικών, ακριβώς γιατί προϋποθέτουμε ένα κόσμο του προέρχεται το παιδί πλήρη ιστοριών και αφηγήσεων και δεν το αντιλαμβανόμαστε ως κάτι άγραφο που εμείς  του μεταγγίζουμε γνώσεις. Δεξιότητες που έχουν σχέση με την χρήση της γλώσσας (γραπτής ή ακόμα και της μητρικής), με την επικοινωνία, την χρήση Η/Υ, τον συναισθηματικό εγγραμματισμό και την υφέρπουσα δυναμική των ομάδων στην τάξη ή στην κοινωνία (Έλληνες/ «ξένοι», μέλη της Ε.Ε/ όχι μέλη, πρόσφυγες/ μετανάστες κα).Η συνεργασία του Συνηγόρου του παιδιού και οι επεξεργασίες που ήδη έχουν γίνει από αυτή την ανεξάρτητη αρχή είναι  μέρος της διαδικασίας συγκρότησης αυτού ου προγράμματος Αγωγής Υγείας καθώς υπάρχει η δυνατότητα μετεξέλιξης των δικαιωμάτων του παιδιού στο αγαθό της σχολικής κοινότητας.
 
Ζητήματα βιβλιογραφίας

Στο διεθνές περιβάλλον η συζήτηση για την δημοκρατία στην Ευρώπη έχει πάρει καινούριες διαστάσεις λόγω του ότι προέκυψαν καινούριες πολιτικές, εκπαιδευτικές και κοινωνικές. Στη Γερμανία το αντιφασιστικό βιβλίο του Bernhard Schlihk, Διαβάζοντας στη Χάννα, διδάσκεται στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση από το 1996  - και πρόσφατα το βιβλίο του Τοντ Στράσερ Το κύμα, βιβλία που και τα δύο γυρίστηκαν ταινίες στον κινηματογράφο. Στην Ρωσία διδάσκεται το βιβλίο του Σολντζενίτζιν, Αρχιπέλαγος Γκουλάγκ. Στην Ιταλία, ήδη από την δεκαετία του ’60 διδάσκεται το βιβλίο του Primo Levi Εάν αυτό είναι ο άνθρωπος, βιβλίο που αναφέρεται στα στρατόπεδα συγκέντρωσης. Η Γαλλία έχει σταθερά τον Αιμίλιο του J.J.Rousseau αλλά πρόσφατα η «αγωγή του πολίτη» για την εκπαίδευση αφορά την πολυπολιτισμικότητα και ειδικότερα την μαντίλα, το μάθημα των θρησκευτικών, την πρόληψη της βίας που μπορεί να ασκηθεί από τους εφήβους. και την εμπέδωση της κοινής γαλλικής ταυτότητας. Στην Ισπανία το βιβλίο του Φερνάντο Σαβατέρ Μιλώντας στο γιο μου για την πολιτική και τη δημοκρατία επέχει σχεδόν είκοσι χρόνια θέση βιβλίου πολιτειότητας για την δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Και η Ελλάδα; Το ερώτημα πολύ δύσκολα απαντιέται. Αυτό που θα μπορούσε κάποιος/α να πει είναι ότι το Πολυτεχνείο, με ότι βιβλία ιστορικά και λογοτεχνικά, μπορεί να συσχετιστεί ως συμβάν με την γιορτή της δημοκρατίας. Αλλά ένα σύγγραμμα το οποίο να έχει καθοριστική συμβολή στην πολιτειότητα στη χώρα μας είναι δύσκολο να υποδειχτεί. Το βιβλίο του Πάνου Χριστοδούλου, Ο Ναβίντ δεν ήρθε για διακοπές (Κέδρος 2007) θα μπορούσε ενδεικτικά να συνοδεύει όλες αυτές τις δραστηριότητες και να αποτελεί ένα βιβλίο το οποίο να παρουσιάζεται από ομάδες παιδιών για τα πολιτικά ζητήματα. που τα απασχολούν. Όπως και τα βιβλία που ακολουθούν για την πολιτοφροσύνη [civilite] των παιδιών.
Βιβλία για παιδιά
Τζον Μπόιν, Το αγόρι με τη ριγέ πιτζάμα, μετάφραση Αριάδνη Μοσχονά, Κέδρος 2006

Ζοζέ Σαραμάγκου, Το μεγαλύτερο λουλούδι του κόσμου, μετάφραση Αθηνά Ψυλλιά, εικονογράφηση Ζουάο Καετάνο, Καστανιώτης 2006
Τοντ Στράσερ, Το κύμα, μετάφραση Κατερίνα Καούκη, Επιλογή, Θεσσαλονίκη 1993

Άννα Μερτζάνη, Έχω δικαίωμα να πω μια ιστορία;, εικονογράφηση Ίρις Σαμαρτζή, Απόπειρα 2011

Μ. Παπαμαύρος (με τη συνεργασία και άλλων εκπαιδευτικών) Ελεύθερη Ελλάδα, Αναγνωστικό ε’ και στ’ τάξης, εκδόσεις Π.Ε.Ε.Α.. 1944  

Π.Ε.Ε.Α (Ρόζα Ιμβριώτη), Το αναγνωστικό του ΕΑΜ για την γ’ και δ’ τάξη, Τα αετόπουλα, πρόλογος Έλλη Αλεξίου,  Ενημέρωση 1981
Ελένη Σβορώνου, Ο Τζιτζικο – Περικλής και η πέμπτη εποχή του χρόνου, ζωγραφιές Μαρία – Λουΐζα Βαφιαδάκη, Μεταίχμιο 2007
Μπριζίτ Σματζά, Πρέπει να σώσουμε τον Σαΐντ μετάφραση Βίκη Σαμπετάι, Κέδρος 2004 

Τάσος Αποστολίδης, Κώστας Αρώνης, Αντιγόνη, Μεταίχμιο 2006 
Πάνος Χριστοδούλου, Ο Ναβίντ δεν ήρθε για διακοπές, Κέδρος 2007
Γιώτα Κ. Αλεξάνδρου, Οι νταήδες του βυθού και ο Ρομπέν των Θαλασσών, εικονογράφηση Κατερίνα Βερούτσου, susaeta 2011

Γιώργος Μπότσος, Πέτρα, Ψαλίδι, Χαρτί: Τα δικαιώματα του παιδιού σε κόμικς, Μεταίχμιο 2007
Γιολάντα Χατζή, Τα ελληνικά συντάγματα και η ιστορία τους, Κέδρος 2008
Χαράλαμπος Μπαλτάς (επιμέλεια), Οι φιλίες των παιδιών, έκδοση του 35ου δημοτικού σχολείου Αθηνών – Εξάρχεια, 2011 
Ο Χαράλαμπος Μπαλτάς είναι δάσκαλος στο 35ο Ολοήμερο Δημοτικό Σχολείο Αθηνών και υποψήφιος διδάκτορας στο Πανεπιστήμιο Αθηνών. Αρθρογραφεί στο περιοδικό Σύγχρονη Εκπαίδευση. Το σχολικό έτος 2011/2012 είναι Υπεύθυνος Αγωγής Υγείας στην Α΄ Διεύθυνση Αθηνών. babisbaltas@gmail.com 
� Για μια εκτενέστερη εισαγωγή δες Χαράλαμπος Μπαλτάς, Μαρία Νικολακάκη, «Ζητήματα ιστορικότητας της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση και το αίτημα του παρόντος», περιοδικό Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 166, Ιούλιος - Σεπτέμβριος  2011, σελ. 99 – 114.


� Για μια ιστορική επέκταση της έννοιας πριν και μετά το μεσοπόλεμο έως και την γ΄ ελληνική δημοκρατία δες Δέσποινα Καρακατσάνη (2003), Εκπαίδευση και πολιτική διαπαιδαγώγηση, Γνώσεις, αξίες, πρακτικές, Αθήνα: Μεταίχμιο, σελ. 111 – 139.  


� Χανς – Γκέοργκ Γκάνταμερ (1998), Το πρόβλημα της ιστορικής συνείδησης, πρόλογος και μετάφραση Αντώνη Ζέρβα, Αθήνα: Ίνδικτος,  σελ. 35 - 51.


� Αλέξανδρος – Ανδρέας Κύρτσης (1996), Κοινωνιολογική σκέψη και εκσυγχρονιστικές ιδεολογίες στον ελληνικό μεσοπόλεμο, Αθήνα: Νήσος, σελ. 21 – 117.


� Δημητρίου Ανδρ. Τσιρίμπα (1950), Η αυτοδιοίκησις και αι Μαθητικαί Κοινότητες, Αθήνα. 


� Για το ριζοσπαστικό περιεχόμενο της έννοιας της σχολικής κοινότητας δες Μιχάλης Παπαμαύρος (1927), Η σχολική κοινότητα, Εκδοτικός Οίκος, Δ. και Π. Δημητράκου, Αθήνα. Για μια ανάλυση του βιβλίου του Μ. Παπαμαύρου δες Σωτηρία Μαρτίνου – Κανάκη (2009),Το κίνημα της Μεταρρυθμιστικής Παιδαγωγικής και η επίδραση του στο παιδαγωγικό έργο του Μιχάλη Παπαμαύρου, Αθήνα: Gutenberg, σελ. 135 - 153.  


� Η εθνική αγωγή σ’ αυτή τη περίοδο περιλαμβάνει την ιστορία, την γεωγραφία, την γυμναστική και προσανατολίζεται και στη πολιτική. Ο Δ. Παπαρηγόπουλος, ο Θ. Αποστολόπουλος, ο Α. Ευταξίας., το Α΄ Πανελλήνιο Εκπαιδευτικό Συνέδριο, ο Α.. Αλεξανδρής και το νομοσχέδιο του Δ. Γληνού το 1913, επισημαίνουν την ανάγκη της αγωγής του πολίτη, αλλά όχι με τη μορφή ξεχωριστού μαθήματος. Για περισσότερα δες Χριστίνα Κουλούρη (1988), Ιστορία και Γεωγραφία στα Ελληνικά Σχολεία (1834 – 1914). Γνωστικό αντικείμενο και ιδεολογικές προεκτάσεις, Ιστορικό Αρχείο Ελληνικής Νεολαίας,, Αθήνα: Γ. Γ. Ν. Γ., σελ. 79 – 88.


� Η μετάφραση είναι αυτή που συμβάλλει στην έλευση της νεωτερικότητας, στην έλευση της Δύσης στην εθνική κυριαρχία κατασκευάζοντας συλλογικές αναπαραστάσεις πρόσληψης τύπου «εμείς κι «εσείς». Για τον ρόλο της μετάφρασης δες Ναόκι Σακάι (2010), «Μετάφραση», μετάφραση Άκης Γαβριηλίδης, περιοδικό Σύγχρονα Θέματα, τ. 108, Ιανουάριος – Μάρτιος, Αθήνα, σελ. 24 – 31.


� Ενδεικτική υποστήριξη αυτής της προβληματικής μπορεί να γίνει για τον ελληνικό μεσοπόλεμο στο πρόσωπο του  Κ. Δ. Γεωργούλη, ο οποίος παίρνει μέρος στα εκπαιδευτικά πράγματα και στην μεταπολεμική Ελλάδα. Για περισσότερα δες Κ. Δ. Γεωργούλη (1936), «Κράτος και Παιδεία», στο περιοδικό Παιδεία, διευθυντής Μίλτος Κοντουράς, τ. Α΄, Φυλλάδιο 7-8, Ιούλιος – Αύγουστος, φροντίδα Αλέξης Δημαράς, ανατύπωση Μεταίχμιο 2002, σελ. 241 - 247. 


� Τα βιβλία που μεταφράζονται και συμβάλλουν στον  προβληματισμό για την πολιτική αγωγή είναι κυρίως του G. Kerschensteiner και του H.Gaudig. Δες G. Kerschensteiner (1927), Η έννοια της αγωγής του πολίτη, μετάφραση Ε. Σ. Κακούρος, Αθήνα. Επίσης H.Gaudig (1924), Η σύγχρονος διδακτική, μετάφραση Σπ. Μ. Καλλιάφα, Εκδοτικός Οίκος, Δ. και Π. Δημητράκου, Αθήνα. Επίσης το περιοδικό Εργασία (1923- 1928) του Μ. Παπαμαύρου είναι αυτό που συμβάλλει στη κατασκευή της πολιτειότητας του «Σχολείου Εργασίας». 


�Μ. Παπαμαύρος (με τη συνεργασία και άλλων εκπαιδευτικών) (1944), Ελεύθερη Ελλάδα, Αναγνωστικό ε’ και στ’ τάξης, εκδόσεις Π.Ε.Ε.Α..  Π.Ε.Ε.Α (Ρόζα Ιμβριώτη), (1981), Το αναγνωστικό του ΕΑΜ για την γ’ και δ’ τάξη, Τα αετόπουλα, πρόλογος Έλλη Αλεξίου, Αθήνα:    Ενημέρωση. Μιχ. Παπαμαύρου (1989), Μεγάλα χρόνια, το αναγνωστικό της φυλακής, ανακοίνωση – εισαγωγή Χάρης Σακελλαρίου, Αθήνα: Κάδμος. Χάρης Σακελλαρίου (1984), Η παιδεία στην αντίσταση, Αθήνα: Φιλιππότης.


� Το περιεχόμενο της αγωγής του πολίτη με τη Ενιαία Συγκεντρωτική διδασκαλία ήταν η τάξη, η καθαριότητα, η συμπεριφορά προς τους ανθρώπους, η θρησκεία, η φύση, τα ζώα,  η αξία των επαγγελμάτων, ο χριστιανισμός, η μάνα, ο στρατός, τα καθήκοντα του πολίτη στην περίπτωση του πολέμου, η συμπεριφορά προς τους δασκάλους και τους μεγαλύτερους, και άλλα παρεμφερή. Δες Κωνσταντίνου Γιαννακόπουλου (1967), Η ενιαία Διδασκαλία εις την θεωρία και την πράξιν, Αθήνα. Ιωάννου Παπαχριστόπουλου (1956), Η εφηρμοσμένη Ενιαία διδασκαλία, Αθήνα. 


� Η εκ νέου συγκρότηση της πολιτικής ως αντικείμενο των κοινωνικών επιστημών γίνεται το 1949, αμέσως μετά την λήξη του εμφυλίου πολέμου και την ανάληψη του Υπουργείου Παιδείας από τον Κωνσταντίνο Τσάτσο. Η παρουσία του σηματοδοτεί την επιβίωση στα μεταπολεμικά -  ακόμα και τα μεταπολιτευτικά χρόνια - του μεσοπολεμικού ρεύματος του νεοκαντιανισμού, ρεύμα που συγκροτήθηκε μεταξύ άλλων από τον Παναγιώτη Κανελλόπουλο, τον Κωνσταντίνο Τσάτσο και τον Ιωάννη Θεοδωρακόπουλο, όλοι τους συμμετέχοντες στα πολιτικά πράγματα της χώρας μας. Το μεσοπολεμικό περιοδικό που εξέδιδαν, το Αρχείο Φιλοσοφίας και Θεωρίας των Επιστημών (1929 – 1940), είναι δείκτης όλης αυτής της προβληματικής. Η κύρια κριτική του στρέφεται στον ατομικισμό, συσχετίζει την πολιτική αγωγή με την αρχαία Ελλάδα, κάνει κριτική στην σχολική κοινότητα του μεσοπολέμου και υπερασπίζεται τα δικαιώματα του ανθρώπου που μόλις είχαν ψηφιστεί, θεωρώντας πως αυτά χρειάζεται να γίνουν αντικείμενο της πολιτικής αγωγής. Για τις ομιλίες του, τις εγκυκλίους του και τα αναλυτικά προγράμματα, αλλά κι ένα σχολιασμό όλων αυτών από ένα άνθρωπο που πήρε μέρος στη συγκρότηση του αντικειμένου της πολιτικής στον μεσοπόλεμο – και προλόγισε και την Αγνή Ρουσοπούλου – δες Γ. Ζομπανάκης, Η αγωγή του πολίτου. Μέθοδος – πρόγραμμα, Αθήνα χ.χ


� Χαρακτηριστικό παράδειγμα συμμετοχής σ΄ αυτόν τον διάλογο είναι ο Ευάγγελος Παπανούτσος, ο οποίος αφού έκανε κριτική στην προηγούμενη οργάνωση του μαθήματος και στην αίσθηση αποτυχίας για τον τρόπο που γίνονταν, κάνει λόγο για τη δημιουργία «συντάγματος» για κάθε σχολείο, σύννομη σχολική ζωή και ενότητα θεωρίας και πράξης, θεωρώντας μεγάλο αντίπαλο την αποστήθιση Ευάγγελος Παπανούτσος (1949), «Πολιτική αγωγή», περιοδικό Παιδεία, 15/9/49 στο Ε.Π. Παπανούτσος (1984), Η παιδεία, Το μεγάλο μας πρόβλημα, Αθήνα: Δωδώνη.  


� Αγνής Ρουσοπούλου (1954), Τι πρέπει να γνωρίζει ο πολίτης (Αγωγή του πολίτου), Αθήνα: Εστία. Το βιβλίο αυτό είναι το ίδιο με κάποιες όμως διορθώσεις με το βιβλίο του μεσοπολέμου. Λίγα χρόνια αργότερα εκδίδεται και το βιβλίο της για την ΣΤ΄ δημοτικού το οποίο θα χρησιμοποιηθεί μέχρι και το 1983. Αγνής Ρουσοπούλου (1982), Αγωγή του πολίτη, Αθήνα: ΟΕΔΒ.


� Το εγχειρίδιο της Αγνής Ρουσοπούλου είναι αυτό που επιβιώνει από τα μεσοπολεμικά μέχρι και τα πρώτα μεταπολιτευτικά χρόνια. Η διαφωνία της το 1956 στον Σοσιαλιστικό Σύνδεσμο με τον Δημήτρη Στρατή για την επέμβαση της Σοβιετικής Ένωσης στην Ουγγαρία και η μειοψηφία του τελευταίου την έκαναν πρόεδρο του συνδέσμου μέχρι το 1964. Δικηγόρος, φεμινίστρια, διδάσκουσα του μαθήματος της Πολιτικής αγωγής στο Μαράσλειο Διδασκαλείο το 1933 – 1934, αγωνίστρια κατά της δικτατορίας, αλλά και καλή δοκιμιογράφος, είναι μερικά από τα χαρακτηριστικά του βιογραφικού της. Δες Χαράλαμπος Πρωτόπαπας (2003), Το δημοκρατικό σοσιαλιστικό κίνημα στην Ελλάδα, Αθήνα: Ινστιτούτο Νίκος Πουλαντζάς, σελ. 13 - 14.


� Χαρακτηριστικό είναι το παράδειγμα του περιοδικού Εποχές, το οποίο εκδίδεται την δεκαετία του ’60 όπου το σύνολο των κειμένων αποβλέπει στην αντιπαράθεση του ολοκληρωτισμού με την δημοκρατία, την σύνδεση της κλασσικής με την νεώτερη φιλοσοφία και την εισαγωγή στοχασμού με τις μεταφράσεις. Ειδικότερα δες Π. Δ. Παπαδάτου (1965), «Το πρόβλημα της πολιτικής αγωγής», περιοδικό Εποχές, τ. 25, Μάιος, σελ. 36 -42. (Α΄ μέρος). Π. Δ. Παπαδάτου (1965), «Το πρόβλημα της πολιτικής αγωγής», περιοδικό Εποχές, τ. 26, Ιούνιος, σελ. 41 - 51 (Β΄ μέρος).


� Πρόκειται για το σύγγραμμα του Θεοφύλακτου Παπακωνσταντίνου (1970), Πολιτική Αγωγή. Ο Θεοφύλακτος Παπακωνσταντίνου έχει κάνει μια μεγάλη διαδρομή, από τα πρώτα του πολιτικά χρόνιος στην αριστερά, μεταφράζοντας στο μεσοπόλεμο το Εβραϊκό Ζήτημα του Μαρξ (1933) και στα μετέπειτα χρόνια της μεταπολεμικής Ελλάδας να γίνεται διανοούμενος των Συνταγματαρχών. 


� Χαρακτηριστικό παράδειγμα είναι αυτό της Ρόζας Ιμβριώτη, η οποία μεταφέρει όλες τις μεσοπολεμικές και μεταπολεμικές διενέξεις, για την αγωγή του πολίτη, την πολιτική μέσα στο σχολείο, την επιστροφή στη σχολική κοινότητα, την άρνηση της πολιτικής αδιαφορίας, τον συνδικαλισμό μέσα στα σχολεία και την κομματική ζωή. Δες Ρόζα Ιμβριώτη (1985), Παιδεία και Κοινωνία, Ελληνικά εκπαιδευτικά προβλήματα, Αθήνα: Σύγχρονη Εποχή, σελ. 31, 127, 227 - 238.


�Μπάμπης Μπαλτάς (2007), «Ερμηνευτική και πολιτική: Το παράδειγμα μιας επιστημολογίας της  πολιτοφροσύνης στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση», περ. Στίγμα, τ. 24, Ιούλιος – Σεπτέμβριος, σελ. 63-70.


� Χαράλαμπος Μπαλτάς, «Αφήγηση ζωής: Μερικά ζητήματα μεθοδολογίας για την παραγωγή κειμένων των παιδιών», στο Α΄ Διεύθυνση Αθηνών, Γραφείο Αγωγής Υγείας, Υπόθεση δική μου, η διατροφή μου. Ένα πρόγραμμα Αγωγής Υγείας για την διατροφή, Αθήνα 2005, σελ. 44 – 59.


�Γενικότερα για την έννοια της καθημερινότητας δες John Roberts, Σχετικά με τη φιλοσοφία της καθημερινής ζωής, πρόλογος Χαράλαμπος Μπαλτάς, μετάφραση Γ. Καράμπελας- Χ. Μπαλτάς, Futura 2003. 


� Christian Ruby, Ο Ενθουσιασμός, Δοκίμιο για το συναίσθημα στην πολιτική, μετάφραση Νικόλας Σεβαστάκης, Scripta, Αθήνα, 1999, σελ. 40-48.


� Patrice Canivez, Ποια αγωγή για τον πολίτη; , μετάφραση Λουκία Σκουρολιάκου, επιμέλεια Γεωργία Παπαγεωργίου, Scripta, Αθήνα 2000 


�Rosi Braidotti, «Η Ευρώπη δεν μας κάνει να ονειρευόμαστε», μετάφραση Μάρλεν Λογοθέτη, Παναγιώτης Καλαμαράς, περιοδικό Αυτονοmedia,τ. 19, Φθινόπωρο 2004, σελ. 62-68. Το κείμενο της Rosi Braidotti θα μπορούσε να είναι μια καλή απάντηση στο Δ.Ε.Π.Π.Σ της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής, αλλά και στη πολιτειότητα (citizenship), καθώς το προτεινόμενο σχέδιο εργασίας «Το σχολείο στην Ευρωπαϊκή Ένωση» έρχεται αντιμέτωπο με το φτωχό φαντασιωτικό των πολιτών για την Ευρώπη και την ανάγκη να υπάρξει ένα φαντασιωτικό πέρα από τους εθνικισμούς και την επιστροφή στις ρίζες.   


�Michael Hardt - Antonio Negri, Αυτοκρατορία, μετάφραση Νεκτάριος Καλαϊτζής, Scripta, Αθήνα 2002, σελ. 524.    


� Paolo Virno, Γραμματική του πλήθους, Για μια ανάλυση των σύγχρονων μορφών ζωής, Αλεξάνδρεια, Οδυσσέας, Αθήνα 2006, σελ. 35-36.


� Χαράλαμπος  Μπαλτάς, «Τα παιδιά ως νομάδες», περιοδικό Στίγμα, τ. 21, Σεπτέμβριος 2006, σελ. 33-35. 


�Οι στοχαστικές δεξιότητες είναι ουσιαστικά η εισαγωγή της φιλοσοφίας στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Προϋπόθεση για την άσκησή σους είναι η εφαρμογή από τον εκπαιδευτικό του άρθρου 12 της Σύμβασης για τα δικαιώματα του παιδιού. Για τις πολιτικές επιπτώσεις της εισαγωγής της φιλοσοφίας στην εκπαίδευση των πολιτικών δικαιωμάτων αλλά και την άσκηση του δικαιώματος  δες Joanna Haynes (2009),Τα παιδιά ως φιλόσοφοι, Μάθηση μέσω έρευνας και διαλόγου στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση, Πρόλογος – μετάφραση Γιάννης Τζαβάρας, Αθήνα:Μεταίχμιο, σελ. 44 – 56, 77 – 105. Για τον ευρύτερο εκπαιδευτικό προσανατολισμό για την παραγωγή κρίσης δες Matthew Lipman (2004), Η σκέψη στην εκπαίδευση, μετάφραση Γιώργος Σαλαμάς, επιστημονική επιμέλεια – επιμέλεια μετάφραση Βάσω Παππή, Αθήνα:Πατάκης, σελ. 228 – 249. 


� Για ένα τέτοιο παράδειγμα συνεργασίας, το οποίο ανακοινώθηκε το 2007 στην Βαρκελώνη, στην συνάντηση των Συνηγόρων του Παιδιού της Ευρώπης δες Μπάμπης Μπαλτάς, «Το μάθημα της πολιτικής στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση και ο Συνήγορος του Παιδιού: το παράδειγμα μιας συνεργασίας με το 35ο ολοήμερο δημοτικό σχολείο», περιοδικό Γέφυρες, τ. 49, Νοέμβριος – Δεκέμβριος 2009, σελ. 32 – 35. 
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